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ResuMo: O presente artigo visa a realizar uma reflexdo sobre
conceituacdo de avaliagcdo e alguns de seus aspectos historicos no
Brasil, mediante a partir de uma revisdo bibliografica. Ressalta-se
que no ambito educacional em algumas situagdes executa-se o ato
de avaliar com a unica finalidade de classificar o ensino, o aluno e
o trabalho professoral. Além disso, desde o ano de 2007, o Governo
Federal implantou a avaliagéo sistémica aplicada para os estudantes
de alguns anos escolares do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
tendo como meta verificar a aprendizagem e apresentar o Indice
de Desenvolvimento da Educagédo Basica (IDEB) de todo territério
brasileiro. Sendo assim, buscou-se respostas para a respectiva
problematica: como a avaliagéo sistémica na Rede Municipal de Ensino
de Porto Velho podera contribuir para melhoria da aprendizagem
de modo a subsidiar a qualidade da pratica pedagogica para os
alunos? O objetivo geral deste artigo consistiu em identificar algumas
contribuicbes da avaliagao sistémica para melhoria da aprendizagem
na Rede Municipal de Ensino de Porto Velho a partir do ano de 2017 na
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacao. A metodologia
utilizada pautou-se no levantamento de bibliografias com abordagem
qualitativa sobre a tematica. Conclui-se que existe a necessidade de
repensar as praticas avaliativas na escola, assim como no sistema
municipal e federal de ensino, pois, ha evidéncias que o estudante
na contemporaneidade apresenta um novo perfil a ser formado diante
do advento tecnoldgico e das inUmeras questdes socioemocionais, 0
que remete a importancia de também avaliar o estudante em aspectos
intelectuais, fisicos, culturais e emocionais.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagdo; Aprendizagem; Qualidade do ensino;
SAEB.

ABSTRACT: This article aims at reflecting on the conceptualization of
evaluation and historical aspects in Brazil through a historical-critical
approach in a literature review. It is noteworthy that in the educational
context, in some situations, the act of evaluating is performed with the
sole purpose of classifying teaching, students, and the work of teaching.
In addition, since 2007, the Federal Government has implemented the
systemic assessment applied to students of some elementary and high
school years, with the purpose of verifying learning and presenting the
Basic Education Development Index (IDEB) throughout the Brazilian
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territory. Therefore, this article seeks answers to the
following problem: how can systemic assessment
in the Porto Velho Municipal Education Network
contribute to improving learning in order to subsidize
the quality of pedagogical practice for students? The
general objective of this study was to identify the
contributions of the systemic assessment to improve
learning in the Municipal Education Network of Porto
Velho from 2017 onwards under the responsibility
of the Municipal Department of Education. It used a
methodology based on the literature survey with a
qualitative approach on the theme. It can be concluded
that there is a need to rethink the evaluation practices
at school, as well as in the municipal and federal
education system, since there is evidence that the
contemporary student has a new profile to be formed
in the face of technological advances and countless
socio-emotional issues, which refers to the importance
of also evaluating the student in intellectual, physical,
cultural and emotional aspects.

KeywoRbDs: Evaluation; Learning; Quality of teaching;
SAEB.

1 INTRODUGAO

Vive-se neste momento a era do
consumismo, das urgéncias e emergéncias,
das solucbes imediatas conforme apontado
por Bauman (1999). Dentro desse contexto
modificado o ambito educacional sinaliza para
um novo cenario no qual existe a necessidade
de rupturas de paradigmas, principalmente
no que tange aos processos metodoldgicos e
avaliativos.

Fazem-se necessarias novas formas
gerenciais do processo de aprendizagem
que comunguem com a globalizacdo e com
as tecnologias criadas para consubstanciar o
aprender e a impulsionar a criticidade e reflexao
na formacao identitaria dos estudantes para atuar
em seus projetos de vida e protagonismo juvenil
para o alcangar da autonomia, competéncias e
habilidades de forma individual ou coletiva.

Assim, a avaliagédo requer a compreensao
que ela engloba as dimensbdes intelectuais,
culturais, fisicas e emocionais em todos os niveis
educacionais no sentido de viabilizar respostas
sobre a assimilagcédo dos saberes ministrados em
sala de aula pelo professorado.

No contexto educacional, influencia a
acao educativa, dada sua complexidade, haja
vista as diferentes formas de interpreta-la e
concebé-la, mas é claramente compreendida
como um dos elementos da regulagéo do ensino.

Para tanto, os professores precisam
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embasaras praticas pedagaogicas que contribuam
para formar nos estudantes as premissas da
qualidade educacional mediante processos
avaliativos diferenciados. O ato de avaliar a
aprendizagem € o retorno da assimilagdo do
conhecimento e do desenvolvimento cognitivo,
social, cultural, emocional etc.

Além disso, a avaliacdo € assegurada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°
9394/96, promulgada em 20 de dezembro de
1996, nos artigos 13 e 24, quando trata das
incumbéncias dos professores ao avaliar, e dos
critérios do rendimento escolar.

Diante do exposto, buscou-se respostas
para o problema deste trabalho pautado em:
como a avaliagdo sistémica na Rede Municipal
de Ensino de Porto Velho podera contribuir para
melhoria da aprendizagem de modo a subsidiar
a qualidade da pratica pedagogica para os
alunos?

O objetivo geral consistiu em identificar
as contribuicbes da avaliacdo sistémica para
melhoria da aprendizagem na Rede Municipal
de Ensino de Porto Velho a partir do ano de
2017, sendo de responsabilidade da Secretaria
Municipal de Educacéo.

O tema abordado, portanto, & um
grande desafio educacional, pois 0 processo
avaliativo para o educando deve romper com
a fragmentacao, e a relagcao entre o tradicional
e o0 novo formato promulgado para atender
o processo formativo integral, autbnomo e
protagonista.

2 A HISTORICIDADE DO ATO DE AVALIAR A
APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO DO BRASIL

A politica educacional do Brasil apos
a abertura politica em 1.985 buscou priorizar
a universalizagcdo do acesso ao ensino
fundamental, em cumprimento a exigéncia
estabelecida pela Constituicao Federal de 1988,
que determinou a obrigatoriedade desse nivel
de ensino.

A Constituicdo assegura em seu art. 22,
inciso XXIV que a educacéao é direito de todos
e dever do Estado e da familia, devendo ser
promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1988).

Além do acesso €& preciso ofertar um
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ensino com qualidade e novas formas de pensar
a avaliagdo e ao mesmo tempo refletir sobre a
origem deste processo.

Inicialmente, no Brasil colénia no
perfilar da pedagogia Jesuitica originada da
teologia catdlica dos séculos XVI e XVII, criada
para atender as necessidades da sociedade
burguesa, visou uma hegemonia catélica, na
qual admitiam a subjetividade necessaria para
produzir a ciéncia, mas sob controle (LUCKESI,
2011, p. 242).

Seguidamente, houve-se 0 mecanismo
de avaliar por meio da obra A Didatica Magna,
publicada em 1632, por Jan Amos Komensky
(Jodo Amoés Coménio), bispo protestante e
primeiro autor de um livro sobre didatica, sua
teoria defendia uma ideia de metodologia para
a pratica de ensino, propondo pela primeira vez
na histéria do ensino o uso de objetos ou coisas
reais para ensinar, tendo o empirismo como
base do conhecimento.

Tanto a pedagogia Jesuitica, como a
pedagogia Comeniana, tinham suas bases
pedagogicas que delimitavam aos professores
como os alunos deveriam ser controlados a
qualquer custo e que, se necessario, usassem a
ameaca e 0 medo.

Entretanto, a partir da Independéncia,
D. Pedro |, filho de D. Jodo VI, buscou-se dar
melhoramentos para disseminacéo da instrugao
publica com a criagdo de algumas escolas para
ensinar conforme o método Lancaster como o
primeiro método de ensino a ser utilizado no
Brasil por meio da Lei 15 de outubro de 1827,
conhecida como a primeira Lei Geral para a
Instrugcéo Publica da independéncia até 1946.

Sua composi¢cao assegurou 17 artigos,
na qual o método oficial era para o ensino das
escolas de primeiras letras, denominado Método
do Ensino Mutuo e de Lancaster. Segundo
Neves (2007, p. 2), um método pedagdgico
formulado, na Inglaterra, no inicio do século
XIX, no qual os soldados foram escolhidos
para serem 0s primeiros a serem instruidos
pelo Método para, posteriormente, se tornarem
mestres lancasterianos.

Lancaster amparou seu método no
ensino oral, no uso refinado e constante
da repeticdo e, principalmente, na
memorizagao, porque acreditava que
esta inibia a preguica, a ociosidade,
e aumentava o desejo pela quietude.
Em face desta opgdo metodologica
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ele ndo esperava que os alunos
tivessem originalidade ou elucubragao
intelectual na atividade pedagdgica,
mas disciplinarizagcdo mental e fisica
(NEVES, 2003).

O referido método nao apresentava um
modelo especifico para avaliar, pois 0 que se
tinha era uma disciplina rigida em que incluia uma
conduta obediente por parte do estudante em que
deveria aceitar as ordens, sem questionamentos
como fator de controle e hierarquizacao em que
a classe pobre, principalmente, recebia o minimo
dessa instrugcao, cabendo o favorecimento para
a classe dominante.

O governo imperial atribuia as provincias
“[...]1 a responsabilidade direta pelo ensino
primario e secundario, através das leis e
decretos que vao sendo criados e aprovados,
sem que seja aplicado, pois ndo existiam escolas
e poucos eram os professores” (NASCIMENTO,
2004, p. 95).

Com o perpassar do tempo, chegamos
no periodo de 1930 a 1945, no qual se
estabeleceu o periodo tyleriano da avaliagado
da aprendizagem, definido por Ralph Tyler,
um educador norte americano que defendeu a
ideia de uma avaliagdo centrada nos objetivos
definidos pelo professor, denominada “ensino
por objetivos”.

No Brasil as contribuicbes de Tyler
chegam na década de 1930, com o termo
“avaliacdo da aprendizagem escolar”. Todavia,
neste momento no territdrio brasileiro as
avaliagdes eram feitas com carater admissional
para o egresso no ensino secundario.

Ressalta-se que a supracitada selecéo
operava como estratificagdo social da populacéo,
pois 0 exame favorecia sistematicamente os que
pertenciam ao nivel mais elevado das classes
predominantes, e desfavorecia a populacao
pobre do pais.

O que doravante mudou em 1960,
quando inicia a preocupagao com 0S pProcessos
avaliativos voltados para o campo escolar, no
que tange a aplicabilidade em sala de aula, alias,
esses instrumentos deveriam garantir dados
daquilo que teria sido ensinado no processo de
aprendizagem e ensino.

Todavia, essa nova forma de ver o
processo avaliativo, foi ocorrendo e muitas vezes
confundiram-se por parte de alguns professores
como um instrumento que deveria ser mantido
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para manter a disciplina e a forcar os estudantes
a procurar aprender.

Dessa forma, & preciso contextualizar
a historicidade desse processo no Brasil,
para averiguar o pensamento de avaliar na
contemporaneidade, no qual Hadji (2001, p. 9),
mencionou que “a nog¢ao de avaliagao formativa
foi proposta por Scriven, em 1967, em relagao
aos curriculos, antes de ser estendida aos
estudantes por Bloom em 1971”.

Assim, essa terminologia comecgou a
mudarapartirdoanode 1970 noBrasil, entretanto,
observa-se que no dia a dia da sala de aula e
dos sistemas municipais e estaduais de ensino,
que ainda havia resisténcias as mudancas das
praticas da avaliacdo da aprendizagem escolar,
fluindo praticas de carater tradicionalista.

O aproveitamento ndo vem da ameaca
nem do medo da reprovagdo, mas sim
de uma orientacdo e/ou reorientagdo
consistentes e constantes da
aprendizagem, mediante adequados
procedimentos de ensino. A proposta do
“ensino por objetivos”, elaborada por ele,
era bem simples: com base em tarefas
preestabelecidas, proceder ao ensino,
servindo-se dos recursos necessarios,
€ no processo de ensinar e aprender,
em dados momentos especificos,
diagnosticar se a aprendizagem se dera
ou ndo (LUCKESI, 2011, p. 208).

Segundo Luckesi (2011, p. 207), a
avaliagdo perfaz o caminho na qual delimita
a praticas de provas e exames foram
sistematizadas a partir do século XVI e XVII,
para que os professores agissem com praticas
autoritarias e intimidatorias, na intencdo de
“colocar os educandos nos eixos, sob-rigido
controle”.

Com esse pensamento, iniciam novas
regras para serem efetivadas quando houve a
aplicabilidade das avaliagbes que doravante
eram chamadas de provas, dentre os quais
deveriam haver a presenga dos alunos, tempo
estipulado para execugao da prova, preparagao,
forma, cuidados com os que se sentam juntos,
saida da aula, entrega das provas, assinatura
do nome, conclusbes da prova, tempo,
apresentacdo aos exames (orais) (LUCKESI,
2011, p. 244-246).

Essa crescente preocupagdo com
os desempenhos escolares dos alunos da

148

Akropolis, Umuarama, v. 28, n. 2, p. 145-154, jul./dez. 2020

educacao basica, em sala de aula, referente
a aprendizagem, desponta no final da década
de 80, no sentido de valorizar as politicas
educacionais e a globalizacdo no que tange
aos aspectos econdmicos, culturais e sociais
por meio da acdo educativa com o escopo de
diagnosticar o processo de ensino aprendizagem
do aluno a avaliagao sistémica.

Dessa forma, a gestdo publica da
educacao brasileira, formula a proposta inicial
de um sistema nacional de avaliacdo no final
dos anos 80, embora fosse objeto de interesse
ja na reforma dos anos 30 e estivesse presente,
desde entdo, nos esbogos de pesquisa e de
planejamento educacional (AZEVEDO, 2000).

Essa primeira experiéncia de avaliacéo
em larga escala deveria ser iniciada por meio
da implantacdo de um sistema nacional de
avaliacdo para apontar ao Estado os resultados
frente aos objetivos da educacgao nacional.

Segundo Coelho (2008, p. 01), esse
diagnéstico permitiria medir, avaliar e informar por
intermédio de uma instrumentalizagdo racional
as praticas que precisavam ser reajustadas para
regulacao estatal e criacédo cultura da avaliagao
no Brasil.

Sendo assim, o primeiro movimento
da avaliacdo da educagdo basica no Brasil
decorre das avaliacbes educacionais do
contexto internacional, quando nos anos de
1965 houve a aprovacdo do Primary and
Secondary Education Act, e da experiéncia
dos indicadores internacionais de qualidade da
educacao pela Organizagao para a Cooperacgao
e Desenvolvimento Econémico — OCDE em
1970 (COELHO, 2008, p. 01).

Neste contexto, entre os anos de 1987 a
1990, o Ministério da Educacéo no Brasil, investiu
no desenvolvimento do Sistema de Avaliagao do
Ensino Publico de 1° grau denominado SAEP,
com o foco de testagem do rendimento do aluno.

Entretanto, foi na Constituicao Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), que a avaliacao
educacional é tratada de forma associada a
qualidade da educacédo. No art. 206, a “garantia
de padrdo de qualidade” figura como um dos
principios basilares do ensino. No art. 209,
a avaliagdo da qualidade pelo poder publico
aparece como condicdo do ensino livre a
iniciativa privada. Ao tratar do Plano Nacional
de Educacéo, o art. 214 indica como um dos
resultados pretendidos a “melhoria da qualidade
do ensino” (BRASIL, 1988).
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Neste sentido, a avaliacédo sistémica
surge para ser aplicada em larga escala com a
intencionalidade de regular a educacéo basica
como estratégia para gestao do ensino.

Além disso, com a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao n°® 9394 de
20 de dezembro de 1996, instituiu-se no Art. 13,
a responsabilidade dos professores diante do
ato de avaliar (BRASIL, 1996).

Assim, os olhares da avaliagdo retomam
por meio da LDBEN, o papel professoral,
consistindo em cumprir a misséo institucional
de ensinar e posteriormente verificar o saber
efetivado.

Segundo Weisz (2002, p. 94):

a chave para a construgdo do
conhecimento € o dialogo, sem ele, o
professor e o aluno representam apenas
maquinas, onde cada um desempenha
seu papel, sem comunicagdo mutua,
sem a discussao de ideias e a troca de
experiéncias. Essa troca de experiéncias
e a conversacgao entre ambos também
desempenha um papel importante na
hora da avaliagao.

Afirma-se que a escola é responsavel
pela formacao plena de cidadaos conscientes,
reflexivos de suas acgdes, munidos de
competéncias e habilidades necessarias para
funcionalidade futuras. Para tanto, precisa
organizar um processo avaliativo qualitavel do
ensino aplicado.

Todavia, no ano de 2007, o Ministério da
Educacéao langou no dia 24 de abril, o Decreto n°
6.094/2007, que dispde sobre a implementacao
do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, pela Unido Federal, em regime de
colaboragao com os Municipios, Distrito Federal
e Estados, e a participacao das familias e da
comunidade, mediante programas e acbes
de assisténcia técnica e financeira, visando a
mobilizagdo social pela melhoria da qualidade
da educacao basica (BRASIL, 2007).

Seguidamente, criou-se o indice de
Desenvolvimento da Educagcdo Basica (IDEB)
no mesmo ano, através do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), para verificagdo nacional de
dois fatores que interferem na qualidade da
educacado: a) indicadores de fluxo (taxas de
aprovacao, reprovacao e evasao), medidos pelo
Censo Escolar, e b) indicadores de desempenho
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em exames padronizados como o Sistema
de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB) e a
Prova Brasil.

Essas avaliagbes de larga escala
passaram a ser efetivadas para os estudantes
em todo territorio brasileiro como uma avaliagao
sistémica e comaintencionalidade de demonstrar
o panorama da educacao no Brasil referente aos
estudantes da educagao basica.

3 CONCEITUANDO A AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM E A SISTEMICA

Para Libaneo (2013, p. 217), [...] a
avaliacdo € uma apreciagdo qualitativa sobre
dados relevantes do processo de ensino e
aprendizagem que auxilia o professor a tomar
decisdes sobre o seu trabalho.

A avaliagdo contribui de modo
significativo para o desenvolvimento das
atividades educativas, pois a apreciagdo dos
resultados possibilita a tomada de decisdes
para o enriquecimento do trabalho pedagdgico e
metodoldgico do professor.

Porém, muitos  profissionais  nao
conseguem visualizar esse processo
pedagdgico com outros olhares e esquecem que
a pratica de avaliar consiste na coleta, analise, e
sistematizagdo de um resultado no qual descreve
o conhecimento do educando, bem como a agao
professoral na ministracdo dos saberes.

Segundo Romao (2011, p. 49), avaliar
nao é simples e exige dominio de conhecimentos
e técnicas, além de experiéncias de processos
concretos.

O pensamento de Romao, dialoga com
Méndez (2002, p. 30), quando enfatiza:

A avaliagdo esta estreitamente ligada
a natureza do conhecimento: uma vez
esta seja esclarecida, a avaliagdo deve
ajustar-se a ela se quiser ser fiel e manter
a coeréncia epistemoldgica que Ihe dé
consisténcia e credibilidade praticas,
mantendo coesao entre concepgao e as
realizagbes concretas.

Esses dialogos epistemoldgicos
alicercam a importancia de ver 0s processos
gque embasam a constituicdo de uma avaliagao,
pois € preciso o entendimento que essa acgao
educacional deve buscar resultados significativos
da assimilacdo dos conhecimentos adquiridos
em sala de aula.
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Além disso, Vasconcellos (1998, p.
105), frisa que quando se avalia ndo faz o ato
somente do aluno, mas faz também do curriculo
empregado, dos recursos didaticos, sobre as
condicdes de trabalho, estrutura do espaco
educativo.

Essa afirmativa enfatiza que ao aplicar
uma avaliagdo o seu resultado promove o
retrato estratificado da acao do saber efetivado
pelos professores, o ambiente educacional e a
aprendizagem dos alunos.

Dentro dessas interfaces, a avaliacao
surge com o conceito de verificar a
concretizagdo do curriculo, da organizagdo da
gestdo educacional, sendo este o documento
que permite o controle sobre os indicadores da
educacao (LIMA, 2019, p. 25).

Sobrepujando dessa forma, que as
praticas sejam formatadas por intermédio da
reflexdo e ruptura de paradigmas, e ao mesmo
tempo com areinvencgéao para avaliar o educando.

Assim, deve-se ter um novo olhar para a
avaliagao da aprendizagem, ressignificando seu
papel na pratica pedagdgica e possibilitando uma
agao de acompanhamento da aprendizagem do
ensino ministrado e n&o somente um mecanismo
de aprovacao ou reprovacao dos alunos (LIMA,
2019, p. 28).

Diante do exposto, Vasconcellos (1998,
p. 83), interpbe a visao de pontos que devem ser
analisados quando se avalia a aprendizagem:

e Propiciar a elaboragdo da sintese do
conhecimento por parte do educando;

e Localizar as necessidades (seja dos
alunos, do professor, da escola ou do
contexto), para poder trabalhar em
direcao a superagao;

e Dar oportunidades para os alunos
refletir e tomar consciéncia de sua
aprendizagem, de seus relacionamentos
em sala, de seus processos
mentais  (atividade  metacognitiva),
autolocalizando-se;

Os aportes mencionam em seus
dialogos que a avaliagdo subsidia as decisbes
sobre a aprendizagem, pois, a sua aplicagdo so
tem sentido se existe a compreensao que o ser
humano é um ser inacabado.

Assim, a avaliagdo em sala de aula dever
ser compreendida como parte do processo de
ensino e aprendizagem, que busca diagnosticar
e superar as dificuldades identificadas, corrigir
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as falhas e estimular os alunos a assimilar o
conhecimento e adquirir a sua autonomia para
o0 exercicio dos seus direitos e deveres na
sociedade em que atua.

Entretanto, a avaliacdo sistémica,
diferentemente da executada em sala de
aula deve ser entendida como a modalidade
avaliativa em larga escala que € organizada
e desenvolvida no ambito dos sistemas de
ensino com a finalidade de subsidiar as politicas
publicas que devem direcionar a educacido no
pais.

Trata de um mecanismo que busca
informacbes por amostragem acerca dos
processos de aprendizagem para a formulacao
de decisdes do ensino em abrangéncia federal,
estadual e municipal.

3.1 Um novo olhar sobre a avaliagao em sala
de aula

Os modelos pedagdgicos da pedagogia
tradicional, da escola nova e da tecnicista
assumiram uma avaliagdo por meio da funcao
classificatoria, autoritaria e disciplinadora,
enquanto nas pedagogias libertadora, libertaria
e critico-social dos conteudos e da historico
critica ela assumiu a funcdo de diagnosticar
o desenvolvimento dos alunos em todos os
aspectos.

Ressalta-se que além da classificacao
€ preciso enfatizar a abordagem que esclarece
a diferenca entre avaliar para a aprendizagem
ou somente classificar o ensino adquirido pelo
estudante. Sob a concepgado tradicional da
avaliacédo Perrenoud, declara:

A avaliagdo ¢é tradicionalmente
associada, na escola, a criagdo de
hierarquias de exceléncia. Os alunos
sdo comparados e depois classificados
em virtude de uma norma de exceléncia,
definida em absoluto ou encarnada
pelo professor e pelos melhores alunos
(1999, p. 11).

A ideia tradicionalista traz a avaliacéo
na versao de praticas de exames, no qual se
valoriza no aluno o cognitivo desenvolvido pelas
formas de memorizacao e reproducao fiel do que
Ihe foi ensinado, dos conteldos fora da realidade
e do contexto social, atuando os alunos como
sujeitos passivos, em que o seu saber € medido
por nota, o que resultara em classificagao, como
o aluno bom ou ruim, fato que pode levar o aluno
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a uma exclusdo social e de saberes.

Hoffmann (2012, p. 18) destaca que ha
no seio da sociedade um comportamento de
reacdo diante da possibilidade de se extinguir
do sistema educacional a realizagdo de provas
obrigatorias.

Observa-se que as perspectivas da
avaliagdo classificatoria, ainda se fazem
presentes no cotidiano escolar, sob a crenga
dos pais, professores e sociedade em geral
que veem nessa avaliacdo que usar notas diz
se houve o conhecimento, em que a qualidade
se confunde com quantidade, e promove uma
das maiores acdes de desigualdades sociais e
exclusdo.

Diferentemente da visao classificatoria a
formativa visa a identificar as falhas para que o
professor possa auxiliar da melhor forma o aluno,
por intermédio de planejamentos que viabilizem
a superacao das dificuldades apresentadas.

Perrenoud (1993, p. 173), define a
avaliacdo na perspectiva de que o processo:

[...] ajuda o aluno aprender e o professor
a ensinar. A ideia base é bastante
simples: a aprendizagem nunca € linear,
procedem por ensaios, por tentativas e
erros, hipéteses, recuos e avangos: um
individuo aprendera melhor se o seu
meio envolvente for capaz de lhe dar
respostas e regulagbes sob diversas
formas [...].

Na avaliacao formativa o objetivo
€ a regulacdo do processo de ensino e
aprendizagem, feedback ao aluno do ensino, e
ao mesmo tempo cabe ao professor fazer suas
acbes que permita a reflexao, analise, novas
formas de avaliar e adequar o seu trabalho
pedagdgico o sentido de mobilizar atitudes para
contribuir com o progresso.

Nas escritas de Mendez (2002, p. 62):

compreende-sequeaavaliagdoformativa

€ capaz de ajudar o aluno a aprender

e avangcar em suas aprendizagens.

Deve adota-la como um momento de
demonstragdo das ideias, das duvidas,

insegurancas etc. Imprescindivel que

ela ocorra de forma continua, pois caso

contrario se for realizada somente ao

final de um processo o resultado sera de
classificagéo, selecdo e exclusao, [...]".
Loch (2000, p. 31) dialoga com Mendez,

quando traz a sua concepgdo de avaliagao
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formativa:

Avaliar ndo é dar notas, fazer médias,
reprovar ou aprovar os alunos.
Avaliar, numa nova ética, é sim avaliar
participativamente no sentido da
construgdo, da conscientizagdo, busca
da autocritica, autoconhecimento de
todos os envolvidos no ato educativo,
investindo na autonomia, envolvimento,
compromisso e emancipagao dos
sujeitos.

Avaliar um aluno atribuindo-lhe nota as
vezes pode ser injusto, tem-se como proposta a
avaliagdo emancipatéria defendida por Hoffmann
(2012, p. 67):

Na pratica classificatoria, a pergunta
do professor “comprova” respostas que
ele ja antecipou. Ele explica nogbes e
ensina como se faz e depois pergunta
ou realiza tarefas para ver se a resposta
do aluno esta de acordo com o que ele
ensinou, Na concepgao mediadora, o
professor pergunta sempre ao iniciar, ao
desenvolver e ao finalizar etapas.

Apesar da avaliagdo formativa e
emancipatoria trazerem mais contribuicdo para
as aprendizagens do aluno, nas escolas as
praticas professorais vao mais de encontro com
as classificatérias que versam sobre a questao
conteudista, repressora, disciplinadora e punitiva,
sem considerar o processo de construgdo dos
conhecimentos e das aprendizagens.

4 A EFETIVACAO DE AVALIACOES
SISTEMICAS NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO

A avaliagao sistémica da aprendizagem
deve ocorrer com o objetivo de acompanhar o
desenvolvimento educacional do aluno, e ao
mesmo tempo verificar a pratica pedagdgica
efetivada pelos professores ao ensinar.

Sendo assim, com o resultado de 4,8 de
IDEB referente aos resultados do ano de 2015,
que apontava que o municipio estava abaixo da
meta proposta de 4,9 pelo INEP, a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED) implantou
a sua avaliagado sistémica denominada Avalia
Porto Velho no ano de 2017.

A primeira avaliagdo ocorreu com
a intencionalidade de alcancar melhores
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resultados no SAEB, na qual o objetivo primordial
do Avalia Porto Velho € diagnosticar o processo
ensino aprendizagem, e posteriormente realizar
intervengcbes na pratica do professorado
com o intuito de embasar as Competéncias
e Habilidades para elevar o indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica da Rede
Municipal de Educacéo.

Sua legitimacao foi feita por meio da
Portaria n°® 126/ASTEC/GAB/SEMED de 13 de
junho de 2017, no qual adotou na Rede Publica
Municipal de Ensino de Porto Velho, a Prova
Institucional. E do Decreto n° 14.571 de 29 de
junho de 2017, que instituiu, a partir do ano letivo
de 2017, a Prova Institucional na Rede Publica
Municipal de Ensino de Porto Velho.

A Avalia Porto Velho foi aplicada
inicialmente para 55 (cinquenta e cinco)
unidades escolares da zona urbana e 34 (trinta
e quatro) da zona rural, totalizando 5.772 (cinco
mil e setecentos e setenta e dois) estudantes
de 237 (duzentos e trinta e sete) turmas dos 5°
anos do ensino fundamental.

A prova foi composta por 44 (quarenta
e quatro) itens, divididas em 04 (quatro) blocos
dos eixos curriculares de Lingua Portuguesa
e Matematica. Utilizou-se na composicdo dos
itens os descritores da Prova Brasil, e os critérios
adotados para correcao foi de acertos e erros.

A unidade escolar participante, recebeu
um boletim dos seus resultados no qual delineou
as fragilidades do processo de aprendizagem
dos estudantes participantes.

A avaliacdo sistémica da Rede Municipal
de Porto Velho, consubstanciou o diagndstico
dos servicos ofertados, e os resultados
alcancados subsidiaram a reflexdo sobre o
trabalho desenvolvido, e legitimou as a¢des para
a pratica educativa.

Dessa forma, a aplicabilidade da
avaliacdo sistémica colaborou para pensar o
ensino e buscar as premissas da qualidade
educacional, e ao mesmo tempo capacitar
0s saberes que também serdo apontados na
avalicao de larga escala do SAEB.

Frisa-se que o ato de avaliar seja interno
ou externo permite ao aluno, ao professor
e ao sistema verificar o desempenho das
competéncias e habilidades adquiridas pelos
alunos resultantes da aprendizagem, bem como
o resultado/diagnostico e acompanhamento
significativo do ensino.

Além disso, proporciona a tomada de
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intervencdes pedagogicas para curto, meédio e
longo prazo para promog¢ao qualitavel do saber
e da oferta educacional.

Demo (1995, p. 47), menciona que “para
compreender a qualidade da agado educativa ao
avaliar, precisa-se vincular a mesma a formacéao
dos alunos para cidadania e vida, mediante
a qualidade e competéncia humanizadora
formalmente preparado”.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar este estudo a percepgao que
se teve com a revisao de literatura é que falar
em avaliagdo requer muita habilidade no trato
com relagdo as diferencas individuais para o
desenvolvimento dos alunos, visto que 0s seus
efeitos podem causar situagdes prejudiciais
ao desenvolvimento educacional e social dos
nossos alunos, dado a possibilidade da exclusao
temporaria (ou definitiva).

Com respaldo nos teoricos abordados
conclui-se que ha de se estabelecer em nossas
escolas/sala de aula praticas condizentes as
teorias atuais e ao novo perfil de estudante, visto
que € necessario mudar a concepgéo de deliberar
0 ensino, o curriculo e as agdes administrativas
e pedagogicas somente por nota.

Torna-se imprescindivel formar e avaliar a
qualidade do ensino efetivado pelos professores
ao integralizarem o saber e promover praticas
pedagdgicas para estabelecer a autonomia do
individuo.

Além disso, é preciso que as avaliagdes
sistémicas sejam empreendidas para viabilizar
politicas publicas em termos de propagar
maiores investimentos, formagdes continuadas
para os professores, melhores infraestrutura e
recursos didaticos para proporcionar um ensino
qualitavel que promova a equidade e igualdade.

Em se tratando do problema e objetivo
desta pesquisa, observou-se que a Rede
Municipal de Ensino de Porto Velho com a
implantacdo da avaliagdo sistémica Avalia
Porto Velho buscou obter um diagndstico da
aprendizagem ofertada e ao mesmo tempo
ter um panorama a partir do ano de 2017 das
fragilidades do conhecimento que estavam
lacunados no desenvolvimento dos estudantes
do 5° ano do Ensino Fundamental de forma que
alcancem competéncias e habilidades, e que
futuramente possam realizar a avaliagado externa
do SAEB com os conhecimentos necessarios.
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Por fim, os autores destacaram a
importancia dos professores, gestores e
representantes educacionais observarem as
novas formas de avaliar o estudante na sala
de aula contemporénea, pois € preciso ver
que o desenvolvimento do aluno é composto
por questdes de ordens cognitivas, culturais e
socioemocionais.
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LAS PERSPECTIVAS DEL ACTO DE EVALUAR
EN AULA Y LA EVALUACION SISTEMATICA
EN LA RED MUNICIPAL DE PORTO VELHO EN
RAZON DEL SAEB

RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo reflexionar
sobre la conceptualizacion de evaluacién y algunos
de sus aspectos histéricos en Brasil, a través de un
enfoque histdrico-critico basado en una revision de
literatura. Cabe destacar que, en el contexto educativo,
en algunas situaciones, el acto de evaluar se realiza
con el unico propédsito de clasificar la ensefanza, el
alumno y el trabajo del docente. Ademas, desde el
afio de 2007, el Gobierno Federal ha implementado
la evaluacion sistémica aplicada a estudiantes de
algunos afos de primaria y secundaria, con el objetivo
de verificar los aprendizajes y presentar el indice de
Desarrollo de la Educacion Basica (IDEB) de todo el
territorio brasilefio. Por lo tanto, buscamos respuestas
al problema respectivo: cémo puede la evaluacion
sistémica en la Red Educativa Municipal de Porto
Velho, contribuir a mejorar los aprendizajes para
subsidiar la calidad de la practica pedagdgica a los
estudiantes? El objetivo general de este articulo fue
identificar algunos aportes de la evaluacion sistémica
para mejorar el aprendizaje en la Red Municipal de
Educacion de Porto Velho, a partir del afio de 2017,
bajo la responsabilidad del Departamento Municipal
de Educacion. La metodologia utilizada se basé
en el levantamiento de bibliografias con enfoque
cualitativo sobre el tema. Concluimos que existe la
necesidad de repensar las practicas evaluativas en la
escuela, asi como en el sistema educativo municipal
y federal, pues existe evidencia de que el estudiante
contemporaneo presenta un nuevo perfil a formarse
frente a los avances tecnoldégicos e innumerables
problematicas socioemocionales, lo que remite a
la importancia de evaluar también al alumno en
los aspectos intelectuales, fisicos, culturales y
emocionales.

PALABRAS CLAVE: Evaluacién; Aprendizaje; Calidad de
la ensenanza; SAEB.
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