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RESUMO: A pratica pedagdgica de alfabetizagdo, atualmente, vem sendo influenciada por alguns estudos e pesquisas sobre
conhecimento e linguagem tais como: Construtivismo, Psicogénese da lingua escrita, e Socioconstrutivismo. Esse artigo,
portanto, tem como objetivo analisar as teorias acerca de como se processa a construgdo da leitura e da escrita pela crianca.
Para que o processo de alfabetizacdo ocorra satisfatoriamente, é necessario, portanto, que sejam selecionadas metodologias
de ensino que possam garantir a aquisi¢ao do objetivo desejado. Isto significa que, através do arranjo sistematico dos eventos
do ambiente, deve-se produzir mudangas observaveis no desempenho do aluno. A alfabetizacdo deve efetivar-se a partir do
contato direto com o mundo da leitura e da escrita, através de situagdes concretas, significativas, onde o ler e escrever tornem-
se uma necessidade ndo sé para o portador de alguma deficiéncia, mas de toda crianca.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura e Escrita, Aprendizagem, Processo Interativo.

ABSTRACT: The pedagogic practice of literacy, now, comes being influenced by some studies and researches on knowledge
and language such an as: Construtivismo, Psicogénese of the language writing, and Socioconstrutivismo. That article, therefore,
she has as objective to analyze the theories concerning as the construction of the reading is processed and of the writing for the
child. So that the literacy process happens satisfactorily, it is necessary, therefore, that are selected teaching methodologies
that can guarantee the acquisition of the wanted objective. This means that, through the systematic arrangement of the events
of the atmosphere, it should be produced changes you observed in the student’s acting. The literacy is due starting from the
direct contact with the world of the reading and of the writing, through concrete, significant situations, where the to read and

to write becomes a need not only for the carrier of some deficiency, but of every child.
WORD-KEY': Reading and Writing, Learning, Interactive Process.

INTRODUCAO

Como se sabe, muito antes de a crianga vir para a
escola, ela opera com a linguagem falada e usa a linguagem
oral com desembaraco para interagir nas diversas situagoes
da vida.Essa crianga aprendeu a falar e a entender o que
falam, passando por um processo de aquisicdo da linguagem
gradativo e progressivo, sem que houvesse necessidade de
sistematizacdo de qualquer contetdo de lingua. Apenas
exposta a uma cultura, com determinada lingua e interagindo,
agindo e fazendo ac¢Bes com a linguagem, a crianga adquire
esse saber. Aconteceram complexas operacdes cognitivas
, simbolizagdes e formacédo de conceitos

Mas, enquanto o processo de aquisi¢ao de linguagem
oral ndo tem preocupado sendo os linguistas, o processo de
aquisicdo da linguagem escrita tem sido objeto de atencéo
dos envolvidos com a educacdo.Alfabetizar tem sido um
desafio. E mais do que isso, que tipo de alfabetizagdo se
quer, tem sido um questionamento constante, principalmente
nas duas Ultimas décadas. Nao se concebe mais que uma
crianca alfabetizada é aquela que apenas reconhece letras e
as copia. Hoje o conceito de alfabetizacdo € mais amplo que
o tradicionalmente conhecido.Entende-se por mais amplo,
considerar a linguagem em toda a sua dimensé&o significativa,
0 que s6 é possivel se a mesma for considerada em toda a
sua dimensdo discursiva, isto é, quando o seu uso efetivo
levar em conta os seus interlocutores e a situagdo em que

foi produzida essa linguagem.Conseqlientemente, a
concepgao de escrita ndo pode ser apenas o de um codigo
para transcricdo da fala, priorizando-se apenas o aspecto
gréfico de producédo; desenvolvendo-se habilidades que
garantam a correcao da transcri¢do. O que culmina a exigéncia
da perfeicdo do grafismo logo nas primeiras séries.

A concepcdo de escrita deve ser entendida como uma
representacdo simbdlica da linguagem falada, como uma
simbolizacédo de sinais sonoros, que, por sua vez, ja sao uma
simbolizacdo do mundo. Esse artigo tem como objetivo
analisar as teorias acerca de como se processa a construcao
da leitura e da escrita pela crianga. Primeiramente, aborda a
questdo de modo geral e, posteriormente, apresenta algumas
consideragfes a respeito do assunto em questdo sobre
Portadores de Necessidades Educativas Especiais. A préatica
pedagogica de alfabetizacdo, atualmente, vem sendo
influenciada por alguns estudos e pesquisas sobre
conhecimento e linguagem tais como: Construtivismo,
Psicogénese da lingua escrita, e Socioconstrutivismo. No
presente contexto, discute-se brevemente algumas questdes
referentes aos processos de aquisi¢do da leitura e da escrita,
tendo como aportes PIAGET (1976); VYGOTSKY (1986).

O Processo de Aquisicdo da Leitura e da Escrita

O Construtivismo é a aplicacdo pedagogica dos estudos
de Piaget que reformulou em bases funcionais as questfes

! Psicologa, Professora de Pos-Graduacdo da Universidade Paranaense — UNIPAR, Campus/Sede e Guaira e Professora da Rede Publica Estadual de

Umuarama.
2 Coordenadora Multicampi de projetos de divulgagao universitaria.

3 Professora de P6s Graduacdo e Coordenadora do Programa de Aperfeicoamento do Magistério Superior da Universidade Paranaense — UNIPAR, Campus/

Sede; Orientadora Educacional da Rede Publica.

230 Akrépolis, Umuarama, v.11, n.4, out./dez., 2003



Anais da X1l semana de Pedagogia e Il Encontro de Pedagogos da Regido Sul Brasileira da UNIPAR

sobre pensamento e linguagem. Ao mesmo tempo 0 médico
pensador e cientista experimental interessava-se por uma visao
transformadora da psicogénese, constata através de pesquisa
que o conhecimento é construido através da interacdo do
sujeito com 0 objeto. Assim, o desenvolvimento cognitivo
desenvolve-se pela assimilagdo do objeto de conhecimento
com as estruturas anteriores presentes no sujeito, e pela
acomodacgdo dessas estruturas em funcdo do que vai ser
assimilado. Para o autor, a crianca se apodera de um
conhecimento se “agir” sobre ele, pois aprender é modificar,
descobrir, inventar. Neste enfoque, a funcéo do professor é
propiciar situaces para que a crianga construa seu sistema
de significacdo, o qual uma vez organizado na mente, sera
estruturado através da escrita ou oralmente.

Embasadas nas pesquisas de Piaget sobre a
“Psicogénese da Lingua Escrita” FERREIRO e
TEBEROSKY (1985), marcaram a histdria do processo de
alfabetizacdo, qunando realizaram investigacdes cientificas
e constataram que a crianga é capaz de reconstruir o cddigo
lingiistico e refletir sobre a escrita. Continuam desenvolvendo
trabalhos sobre as hipoteses de pensamento que a crianga pode
apresentar a respeito da linguagem escrita. Essas pesquisas
ndo propdem uma “nova pedagogia” ou um “novo método”,
deixam claro que o que leva o aprendiz a reconstrugdo do
cadigo linglistico, ndo é o cumprimento de uma série de
tarefas ou o conhecimento das letras e das silabas, mas a
compreensdo do funcionamento do codigo escrito.

Embora o Construtivismo nao proponha uma préatica
pedagdgica, sua contribuicao é essencial para que o educador
repense todo o processo de ensino-aprendizagem da
linguagem e o funcionamento do codigo da leitura.
Conhecendo os diversos niveis conceituais linglisticos da
crianca, é possivel criar atividades para que ela possa
desestruturar a sua concepc¢éo e construir o conhecimento da
base alfabética da escrita.

Por outro lado a teoria S6cio Construtivista, vem sendo
desenvolvida a partir dos estudos de Vygotsky e seus
seguidores., pesquisas sobre aquisi¢do de linguagem como
fator histdrico e social, enfatizam a importancia da interacao
e da informacdo linglistica para a construcdo do
conhecimento. O centro do trabalho passa a ser, entdo, 0 uso
e a funcionalidade da linguagem, o discurso e as condi¢Ges
de produgdo. Nessa teoria o papel do professor € o de mediador
e facilitador, que interage com os alunos através da linguagem
num processo dialdgico.

O Socio Construtivismo, hoje, traz em seu bojo, uma
convergéncia das idéias piagetianas e vigotskyanas,
enfatizando a construgdo do conhecimento numa viséo social,
historica e cultural. Piaget trabalha com os niveis
maturacionais, enquanto que VYGOTSKY (1976) , trabalha
com a relacdo aprendizagem — desenvolvimento. Esta teoria
apresenta o conceito de “Zona de Desenvolvimento Proximal”
como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o
nivel de desenvolvimento proximal.

A esse respeito, DER VEER e VALSINER
(1996)enfatizam que a “Zona de Desenvolvimento Proximal”
€ um dominio psicoldgico em constante transformacao: aquilo
que uma crianca é capaz de fazer hoje com a ajuda de alguém,
conseguira fazer sozinha amanha.

O nivel de desenvolvimento real, afirma
VYGOTSYK (1986) , € caracteristico das habilidades

intelectuais que a crianca ja tenha dominado: ele representa
as funcbes ja amadurecidas, os resultados de ontem,
confundindo-se neste ponto com as idéias de Piaget. Porém,
o0 desempenho da crianga em cooperacdo com outros
individuos mais capazes , enriquece seu desempenho futuro
e revela indicativos de resultados positivos de amanha.

As idéias de Vygotsky aqui colocadas, sdo
particularmente relevantes para a educacédo e, subsidiam
todo entendimento sobre o processo de alfabetizagéo.
Mediante pesquisa buscavam uma solucao cientifica para 0s
problemas do ensino inicial da lingua escrita e, neste sentido,
deixou algumas recomendacdes importantes. Acreditava ser
necessario que as letras se convertessem em elementos da
vida da crianca tal como o é a linguagem, ressaltando que do
mesmo modo que a crianga aprende a falar, deve aprender a
ler e a escrever. Em suas conclusdes praticas, 0 autor entende
que para levar o aluno a uma compreensdo interna da lingua
escrita, é preciso organizar um plano de agdo.Assim, ao
expressar-se pelo desenho, a crianca pode chegar a perceber
num determinado momento que este ndo lhe é suficiente.

Por sua vez BRASLAVSKY (1993) ressalta que o
professor costuma utilizar-se de recursos nédo apropriados
para comprovar a utilidade da escrita e sua compreenséo. Por
exemplo: (uma pessoa estranha a classe ndo entende uma
mensagem expressa por desenhos compreensiveis para o
grupo, mas compreende quando a mensagem ¢ formulada
por escrito). Para esse autor, o segredo do ensino é a
preparacdo e organizacdo adequada do complexo processo
de transicdo de um simbolismo a outro, acompanhando este
processo em seus momentos mais criticos para poder adequa-
lo ou readequa-lo.

VYGOTSKY (1986) interessou-se particularmente
com o segundo momento da evolugdo do simbolismo, isto é,
quando a crianca ja utiliza simbolo para representar a
linguagem falada, entendendo que a crianca deve passar do
desenho do objeto a pratica da linguagem falada.

Apoiado nas pesquisas de Vygotsky, LURIA (1986)
voltou-se, especialmente, para a que podemos chamar de pré-
histdria da escrita. Neste estudo, faco referéncia as concepgoes
dos autores como sendo uma abordagem Unica , idénticas
sobre alfabetizacdo, na medida em que estes dois autores
trabalharam sobre este tema a partir de um mesmo corpo
tedrico e empirico.

LURIA (1986) propde uma seqiiéncia para 0 processo
de aquisicdo da escrita pela crianga, que se refere justamente
ao dominio do modo de utilizagdo do sistema de escrita de
sua funcgdo. O autor enfatiza que, inicialmente, a crianga passa
por uma fase de imitaco do formato da escrita, e para explicar
o simbolismo na escrita, afirma que uma crianca comega a
usar o desenho quando a linguagem falada ja progrediu. Diz
o0 autor: no inicio, a crianca desenha de memaria, mesmo que
0 objeto esteja diante dela; ela ndo desenha o que vé, mas o
que conhece. Durante o seu desenvolvimento, hd um momento
em que ela percebe que alguns tragos podem representar ou
significar algo, embora ainda ndo os perceba como um
simbolo, mas como algo que contém elementos que lembram
0 objeto. Depois, 0s desenhos véo tornando-se linguagem
escrita real, em que a representacao de relaces e significados
individuais vao se convertendo em sinais simbdlicos abstratos.
O desenho acompanha a frase, e a fala permeia o desenho; o
que é essencial e decisivo para o desenvolvimento da escrita..
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As pesquisas de LURIA com relacdo a aquisi¢do da
leitura e da escrita sugerem que o caminho natural para esse
aprendizado consiste em falar vérias frases a crianca, pedindo
que esta preste atengdo para ndo esquecé-las. Quando ela
percebe que é impossivel realizar tal tarefa, o examinador
oferece-lhe um recurso: estende-lhe um papel e sugere que
grafe algo para ajudar na reconstituicdo. Assim, a crianca
redescobre que a fala pode ser escrita por letras, palavras e
frases, e 0 ensino da linguagem escrita, no entender do autor,
consiste em mediar e organizar essa transi¢do natural.

Para apresentar as idéias de Vygostky e Luria sobre a
alfabetizacdo, OLIVEIRA (1996) faz referéncia também a
teoria de Ferreiro, que segundo o autor, tem sido bastante
divulgada nos meios educacionais contemporaneos. Para o
autor, embora o trabalho de Vygostky e Luria anteceda a obra
de Ferreiro em aproximadamente 50 anos, a notavel
semelhanca entre as duas abordagens, e a comparacao entre
elas pode contribuir para uma compreensdo mais aprofundada
sobre a alfabetizacéo.

OLIVEIRA (1996) conclui que, a similaridade mais
evidente que pode ser apontada em relagdo as idéias de
Vygotsky e Luria em relacdo as de Ferreiro, refere-se a que
a escrita ndo é um cddigo de transcricao da lingua oral, mas
um sistema de representacdo da realidade em que o processo
de alfabetizacdo nada mais é do que o dominio progressivo
desta realidade , que comega muito antes da crianga se
escolarizar. “ Por ser membro de uma sociedade letrada a
crianga adquire nogdes sobre a lingua escrita antes de
ingressar na escola; essas nogdes depois sdo sistematizadas
em situacOes mais formais de aprendizagem” (OLIVEIRA,
1996 p.64).

Assim, do mesmo modo que FERREIRO (1985),
VYGOTSKY (1976) , postulam que a crianga imersa na
sociedade letrada estd exposta as caracteristicas, funcoes e
modalidades de utilizagdo da lingua escrita desta cidade e
que véo lhe permitir desenvolver concepcdes sobre este objeto
cultural. Para LURIA (1986) trabalhar com a crianca da fase
pré-sildbica de FERREIRO (1985), isto €, com a crianca que
ainda ndo percebeu que a escrita representa o som da fala,
esta operando na construcdo da compreensdo da utilidade e
da funcao da escrita. Quando a crianga ingressa na fase silabica
de FERREIRO, ja esta além das consideracOes de Luria.

A escrita € uma maneira particular de transcrever a
linguagem, e tudo se modifica ao supor que o sujeito que vai
aborda-la ja possui um notavel conhecimento de sua lingua
materna.

VYGOTSKY (1984) esclarece que o processo de
aquisicdo da lingua escrita tem uma pré-histéria, que é o
momento progressivo de apropriacdo, pela crianga, da idéia
de representacdo que sempre teve como base, a fala. A crianca
aprende a utilizar, como meio de representacdo, inicialmente
0 gesto, utiliza o jogo e o brinquedo, onde a apresentacéo
assume a forma elaborada do faz de conta. Conforme ja
descrito nessa pesquisa, a crianca aprende, ainda a representar
objetos e situagdes pelo desenho, configurando o uso de uma
linguagem escrita real. Assim, deslocar o desenho de coisa
para o desenho de palavras € uma transicao natural e, para
esse autor, o segredo do ensino da linguagem escrita €
preparar e organizar adequadamente esta transicdo natural.
Portanto a lingua escrita convencional, constitui um
simbolismo de segunda ordem, isto é, ndo representa

diretamente o objeto, mas constitui-se numa representacéo
do objeto: a palavra oral.

FERREIRO (1985), se interessou, mais de perto, pela
escrita da crianca delineando as etapas principais da
elaboracéo da habilidade da leitura e da escrita ao longo do
seu desenvolvimento ou, ao afirmar que na busca da
compreensdo do que é, e de como se processa a escrita, ela
faz vérias tentativas e invengdes, constituindo uma série de
estagios com os quais deve familiarizar-se o professor.

A aprendizagem construtivista proposta por
FERREIRO (1985) funde-se com a teoria de PIAGET (1979),
quando compreende o aprendizado como um processo de
construcdo,que se origina no interior do individuo, através
da interagdo com o0 meio.

Comparando os métodos tradicionais com esta posi¢ao
piagetiana, percebe-se diferencas radicais, tanto nos objetivos
como na maneira de atingi-los. O procedimento geral,
comumente adotado pelo professor tradicional para fazer a
crianga aprender a ler e a escrever, consiste em proporcionar-
Ihe a instrugdo verbal correspondente. Se a crian¢a néo
aprende, os culpados sdo: 0 método ou quem ensina. Esta
posicdo fundamenta-se na crenga de que o conhecimento se
processa por absorcdo ou por internalizacdo do meio exterior.
Por isto, 0 método tradicional busca educar no sentido de
fazer a crianca adotar padrdo de conduta desejavel,
considerado importante, do ponto de vista adulto.Por outro
lado PIAGET (1979) provou que a crian¢a ndo adquire
conhecimento, diretamente, interiorizando-os a partir do
ambiente, mas sim, por um processo continuo de organizagao
e reorganizacdo de estruturas, de tal modo que cada
organizacao integre a anterior.

Desta forma, a aprendizagem construtivista da-se
através da construcdo natural do conhecimento. Esta visdo
privilegia a compreenséo e contribui segundo KAMII (1991),
para o crescimento da inteligéncia tendo como objetivo
prioritario o desenvolvimento da autonomia moral e
intelectual da crianca.

Segundo FEIL (1991), o método tradicional é a
negacdo da leitura enquanto comunicacdo utilizavel pela
crianga. A crianca para aprender o alfabeto é obrigada a
atravessar 0 mesmo processo. A autora complementa
afirmando que, a crianca é barrada em sua criatividade, pois
é obrigada a trilhar caminhos pré-concebidos. Assim, se a
crianca ndo der a “resposta esperada” é sempre ela o problema
nunca a metodologia.

E importante buscar também as contribuicdes de
VYGOTSKY (1984), para uma reflexdo quanto a natureza
do conhecimento. Para este pesquisador, a aprendizagem
pressupde uma natureza social especifica e um processo
através do qual as criangas penetram na vida intelectual dos
que a cercam. Isto €, a formacdo e o desenvolvimento das
funcdes e faculdades especificas superiores ocorrem sob a
forma de apropriacdo do contedido da experiéncia humana,
generalizado e fixado nos produtos materiais das atividades
humanas ou em categorias conceituais sob a forma verbal.

A alfabetizacdo lida com a linguagem e exige do
alfabetizador além dos conhecimentos didaticos, psicologicos
e socioldgicos, conhecimentos aprofundados acerca das
consideragdes metodoldgicas para trabalhar o processo de
alfabetizacéo.
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Portadores de Deficiéncia

Antes de tecer consideracdes sobre como encaminhar
a proposta metodoldgica para a alfabetizagdo dos portadores
de deficiéncia mental ,vale frisar que os encaminhamentos
metodoldgicos a serem trabalhadas com os educandos néo
diferem daqueles propostos pelo Curriculo Basico do Ensino
Regular das escolas publicas do Estado do Parana. As
discussdes sobre os encaminhamentos metodoldgicos aqui
discutidos encontram-se embasados nas pesquisas
desenvolvidas por autores contemporaneos, como IDE
(1993), FERREIRA (1993), FERREIRO (1985), FERREIRO
& TEBEROSKY (1986), que investigaram as contribuicdes
de VYGOTSKY (1984) e PIAGET (1976) no que se refere a
aquisicdo da leitura e da escrita.

Fica, portanto, facil deduzir, a partir desta concepgdo
de aprendizagem de escrita, as raz8es pelas quais a maioria
dos alunos portadores de deficiéncia mental que saem das
classes especiais, apos serem alfabetizados, ndo conseguem
entender a frase lida, nem expressar pela escrita o seu
pensamento, embora apta para ler qualquer palavra e para
realizar ditados quase sem erros (IDE, 1993 p.26). Nos
comentarios da autora, a alfabetizacdo, fundamentada nos
métodos tradicionais, torna-se artificial e mecénica e muito
distante de quem se pretende atingir, ou seja, a crianca seja
ela portadora ou ndo de alguma deficiéncia.

Parafraseando FEIL (1991) ensina-se partindo de
letras ou sons para a crianga formar silabas e s6 mais tarde
formar palavras que s6 tém funcao de fixar as letras estudadas.
Desta forma, as palavras séo apresentadas de maneira isolada,
porquanto:

A crianca permanece horas e horas repetindo uma
letra, ou uma silaba, até chegar a memorizacao. Ler,
para estes métodos, significa decifrar. Esses elementos
(sons, silabas e até mesmo palavras) nada tém a ver
com o sentido e, por outro lado, sabemos que o
individuo que ndo souber o sentido das palavras e s6
souber decifrar ainda ndo aprendeu a ler.Mas em que
consiste realmente esta metodologia? Trata-se
simplesmente do nosso velho método sintético
renovado, que surgiu nos anos de 1880, juntamente
com o aparecimento da primeira cartilha (FEIL, 1991,
p. 27)

Resumidamente, o método tradicional se caracteriza
na escolha de uma “palavra chave”, para ensinar a letra inicial
desta palavra e a sua combinagéo com as vogais. As cartilhas
sdo, também, assim estruturadas: uma gravura, a palavra, a
letra e as combinagBes com as vogais, e que 0 processo de
introduzir novas letras é rigorosamente igual.

Para IDE (1993) a partir do momento em que 0 ensino
passar a preocupa-se com o desenvolvimento das capacidades
e dos talentos que as criangas portadoras de deficiéncia ja
possuem, certamente pode-se esperar que ocorram algumas
mudancas qualitativas no processo de aprendizagem.

Esta compreensdo é, sem davida, um estimulo para
direcionar um encaminhamento metodolégico em que a
crianga passe a ser o sujeito em busca do seu conhecimento,
respeitando o desenvolvimento da escrita relatado por
FERREIRO & TEBEROSKY (1986). Nesta intervencdo da

construgdo da escrita, aceita-se os diversos modos pelos quais
o aluno tenta exprimir suas idéias por meio da fala. Considera-
se, inclusive, as formas pelas quais a crianga demonstra
estar elaborando um sistema proprio de regra de linguagem,
dando-se como corretas, todas as suas producdes nesse
sentido.

A apropriagdo do conhecimento socialmente
produzido acontece através de demonstracfes ou de pistas
usadas por uma pessoa mais experiente num processo de
interagdo com a crianca. Dai decorre, a importancia decisiva
da participacao do professor no processo pedagogico enquanto
elemento capaz - porque portador desse conhecimento - de
estabelecer a mediagdo necessaria entre a crianca o
conhecimento historicamente produzido.

A respeito da mediacdo do professor, o
desenvolvimento da crianca deficiente mental é facilitado
quando o professor fornece possibilidades da mesma de ir
além dos conhecimentos concretos, o que implica estimula-
la a codificar as suas experiéncias, ou seja, representar
operando com simbolos. Ao aluno deve ser solicitado a falar
sobre o que quer fazer, sobre como planejar sua acdo, o que
permite a formacao de imagens antecipatérias. Deve, também,
ser incentivado a falar sobre o que fazem, pois isto lhe da
oportunidade de tomar consciéncia de seus atos (imagens
retroativas). Através do planejamento (pensar antes) e da
tomada de consciéncia (pensar depois), a crianga portadora
de deficiéncia mental vai organizando o mundo em seu
pensamento, nos aspectos espacial, temporal e em suas
significacdes.

As conversas espontaneas convertem-se em
encaminhamentos metodol6gicos que devem ser incentivados,
o dialogo entre professor e aluno passa a ser bastante
executado . Desta forma, as interacdes resultam em
compreensGes que ddo espaco para que o aluno interaja,
argumente e sinta-se livre para expor suas idéias e
sentimentos.

Segundo IDE (1983), além da verbalizagdo, outras
formas de manifestar o pensamento, como o desenho e
pinturas livres, as construcdes, 0 jogo simbdlico, tornam-se
necessarias e devem ser incluidas na proposta do professor
que trabalha com as Criangas Portadoras de Deficiéncia
Mental. Assim, inicia-se 0 aluno no processo da alfabetizacao,
levando-se em conta a sua compreensdo a respeito do valor e
extensdo da leitura e da escrita na veiculagdo do pensamento,
na troca de idéias e informagdes, resolucdes de problemas
praticos; portanto, o valor social da leitura e escrita passam a
ser realmente conhecido pela crianga.

Para IDE (1993), FERREIRO & TEBEROSKY (1985)
e FERREIRA (1983), apenas a exercitacdo dos contetdos
ndo garantird ao aluno com necessidades especiais a
apropriacdo da linguagem escrita. Além desses fatores, deve-
se encaminhar o trabalho de forma a desenvolver a
compreensdo do carater simbolico e fungdo social da escrita,
através de metodologias que envolvam varias formas de
representagdo da realidade, como o desenho, a mimica, a
dramatizag&o, entre outros. No entendimento das autoras, com
um trabalho que combine os aspectos formais e simbdlicos
da escrita, o aluno portador de deficiéncia mental
gradativamente ird atingindo o seu dominio.

O professor deve fornecer a esses alunos, muitos
momentos de leitura e escrita, pois, quanto mais atividades
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neste sentido, mais elementos tem para trabalhar
cognitivamente com a palavra escrita. Logo, professor deve
realizar um programa que proporcione ao aluno o contato
regular com a palavra escrita, permitindo-lhe explorar as varias
possibilidades que os simbolos graficos proporcionam. Para
tanto, o aparecimento de letras e até mesmo de palavras, nas
producdes espontaneas das criangas, devem ser vistos pelo
professor como uma forma importante de expressdo de seu
pensamento. A crianca escreve do modo como acredita e pelo
contato assiduo com a escrita e a leitura, a diferencia as
diversas marcas graficas, aprendendo a ordenar e sequienciar
frases e até mesmo textos.

Para que o processo de alfabetizacdo ocorra
satisfatoriamente, é necessario, portanto, que sejam
selecionadas metodologias de ensino que possam garantir a
aquisicao do objetivo desejado. Isto significa que, através do
arranjo sistematico dos eventos do ambiente, deve-se produzir
mudancas observaveis no desempenho do aluno.

Através da metodologia do ensino, pode-se perseguir
com éxito os objetivos da alfabetizacéo. O processo educativo,
se quiser chegar a bom termo quanto aos seus objetivos, tem
de agir metodicamente, isto é, metodologicamente. A
metodologia de alfabetizacdo deve ser encarada como um
meio e ndo como um fim, pelo qual deve haver, por parte do
professor, disposicdo para alterd-la, sempre que sua critica
sobre a mesma o sugerir.

A alfabetizacdo deve efetivar-se a partir do contato
direto com o mundo da leitura e da escrita, através de situacdes
concretas, significativas, onde o ler e escrever tornem-se uma
necessidade para ndo so para o portador de alguma deficiéncia,
mas de toda crianca.

Os encaminhamentos metodolégicos aqui sugeridos
para aproximacdo da crianga com a escrita, ndo constituem
sugestdes de um novo método de alfabetizacdo, mas, uma
nova postura do professor diante do complexo processo da
alfabetizacdo de criangas. Esses encaminhamentos foram
baseados, como ja mencionado, no Curriculo Béasico da
Educacdo do Estado do Parand, haja vista que a proposta de
trabalho para as criangas com deficiéncias especiais pouco
ou nada diferem das criancas.
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